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¥ Sehr guter Uberblick (iber den Ansatz des strukturorientierten Rechtschreibunterrichts

Hinweise zu den Heftteilen

Vorbemerkungen

Die Aufgaben in Wértern und Sétzen auf der Spur.
Mein Rechtschreibheft und dem hier vorliegenden
Heft Lésungen und Kommentare flr Lehrkréfte
wenden sich vor allem zwei groBen Bereichen der
Rechtschreibung zu:

* der Schreibung von einfachen und komplexen

Woértern (Teil A, B und D) sowie
o der satzinternen GroBschreibung (Teil C).

Sie sind fiir den Einsatz im Unterricht konzipiert —
nicht zur selbststéndigen Erarbeitung. Denn viele
Aufgaben verlangen, dass sich die Schilerinnen und
Schiler mit einer Partnerin bzw. einem Partner aus-
tauschen oder dass die Hypothesen und die Lésun-
gen im Plenum verglichen werden. Selbstversténd-
lich kénnen einzelne Aufgaben auch in Einzelarbeit
oder zu Hause bearbeitet werden. Die Lésungen im
Lehrerbegleitheft dienen aber nicht vorrangig zur
Selbstkontrolle, sondern sollen den Vorbereitungs-
aufwand der Lehrkréifte verringern.

Es geht in den Aufgaben um entdeckendes Ler-
nen und einsichtsvolles Uben. Deshalb kénnen Hy-
pothesen gebildet und Uberprift werden, und es ist
an vielen Stellen ein Austausch Uiber Schreibungen
vorgesehen. Ergéinzungen zu den Aufgaben als Dif-
ferenzierung sind jederzeit méglich und gewlinscht
(vgl. auch Miller 2019). So kdnnen leistungsstcir-
kere Schulerinnen und Schiler kleine ,Vortrdge*
Uber die Schreibung einzelner Wérter halten oder
weitere Ubungswérter fiir inre Mitschillerinnen
und Mitschiiler suchen. Als Format, das sich gut
fur das entdeckende Rechtschreiblernen eignet,
haben sich vor allem Rechtschreibgesprdche be-
wdhrt (vgl. Schréder 2014). Diese sollten zundchst
von der Lehrkraft initilert und angeleitet werden und
kénnen spdter in Kleingruppen durchgefiihrt wer-
den. Aber auch spielerische Zugdnge zur Schrei-
bung von Wértern sind méglich (vgl. Bangel 2014).

Die Aufgaben sind — je nach Leistungsstand
und Vorwissen der Lerngruppe — fur den Einsatz
ab Klasse 4 konzipiert. Einzelne Aufgabenformate
lassen sich jedoch durchaus friher verwenden.

Teil A: Silben und Waérter untersuchen

Die Aufgaben in Teil A sind darauf ausgerichtet,
dass die Schilerinnen und Schiler die Regulari-
taten, die den Kernbereich der Schreibung nativer
Woérter bestimmen (s. Tabelle 1), selbststéndig ent-

decken und diese Worter sicher analysieren und
schreiben kénnen. Auf dieser Grundlage lernen sie
zum einen, auch solche Wérter sicher zu analysie-
ren und zu schreiben, die sie vorher noch nicht ge-
schrieben haben, aber die nach denselben Baumus-
tern (s. Ubersicht 1) aufgebaut sind. Zum anderen
konnen sie den Peripheriebereich des nativen Wort-
schatzes und Fremdworter, die anderen Regulari-
taten unterliegen, sicher bestimmen — und diese

Worter als Merkworter oder Worter, die anderen

Regularitdten folgen, identifizieren.

Die Auswahl des Wortmaterials und die Lernpro-
gression in den Aufgaben orientieren sich an grund-
legenden Erkenntnissen der Schriftlinguistik, die
sich wie folgt zusammenfassen lassen:

Die prototypischen Strukturen geschriebener
Worter des Deutschen kann man an den zwei-
silbigen nativen Inhaltswortern (Substantiven, Ver-
ben, Adjektiven, z. T. Adverbien) erkennen. Zu die-
sen typischen Zweisilbern gehdren:
 fast alle Infinitivformen nativer Verben (lesen,

schreiben, rechnen, basteln; Ausnahmen: sein,

tun, heiraten, arbeiten, vergessen, verlieren),

* die Singular- oder Pluralform fast aller Substan-
tive (Blume, Rasen, Wurzel, Téne, Tiiren, Wet-
ter, Rehe; Ausnahmen: Kénig, Honig, Ebene) und

- die Adjektive in der Grundform oder in flektierter
bzw. komparierter Form (bdse, leise, schneller,
bunter, schéner; Ausnahme: gesund).

Fir die zweisilbigen nativen Inhaltsworter gilt, dass
sie aus zwei Schreibsilben bestehen: einer Haupt-
und einer Reduktionssilbe. Die zweite Silbe darf
ausschlieBlich den Buchstaben e als Silbenkern
enthalten. Native Wérter wie gesund oder Fremd-
worter wie Pirat und Regal gehéren deshalb nicht
zum Kernbereich der Wortschreibung.

Die prototypische Wortstruktur gibt uns Hinweise
zur Aussprache der Wérter: Die Hauptsilbe ist be-
tont, die Reduktionssilbe ist unbetont. So wird die fur
das Deutsche typische trochdische Wortstruktur er-
kenn- und fiir das Lesen nutzbar. Dartiber hinaus er-
halten wir durch die Besetzung des Silbenendrands
der Hauptsilbe Informationen darlber, wie der Sil-
benkern gesprochen werden muss:

* Ist der Silbenendrand der Hauptsilbe nicht be-
setzt, wird in der Sprechsilbe der Vokal lang und
gespannt gesprochen (haben, geben, schieben).

 Ist der Silbenendrand der Hauptsilbe mit einem

Konsonantenbuchstaben besetzt, wird in der

Sprechsilbe der Silbenkern der Hauptsilbe kurz

und ungespannt gesprochen (halten, essen).
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Tabelle 1: Der Aufbau der Schreibsilbe im Kernbereich der deutschen Wortschreibung

Hauptsilbe | Reduktionssilbe

Silbenanfangs- | Silbenkern Silbenendrand | Silbenanfangs- | Silbenkern Silbenendrand
rand rand

Br u d e r

h a L t e n
e s s e n
e h e n
ie b e

b au e n

Die Worter in Tabelle 1 zeigen noch weitere Auffal-
ligkeiten, die eine gute Basis fir die systematische
ErschlieBung der Wortschreibung bilden:

* Der Kern der Hauptsilbe wird mit mindestens ei-
nem Vokalbuchstaben besetzt. Auch die Schreib-
diphthonge <au>, <ei>, <eu>, <du> und das <ie>
kénnen den Kern der Hauptsilbe bilden: Runde,
Ruder, Lampen, Eule, Auge, Beine, Biene, Wiese.

» Der Anfangsrand der Hauptsilbe kann mit ei-
nem bis vier Konsonantenbuchstaben besetzt
sein (Besen, Bruder, Stifte, schauen, schrei-
ben). Er kann im geschriebenen Wort auch un-
besetzt bleiben: Esel, Auge, alte, Ente.

- Die zweite Schreibsilbe représentiert die Re-
duktionsilbe. Fir sie gilt, dass der Buchstabe e
als Kern immer geschrieben wird, auch wenn er
nicht unbedingt ein Aquivalentim Gesprochenen
hat, wie z. B. bei geben, malen, rennen.

» Der Anfangsrand der Reduktionssilbe ist im Ge-
schriebenen in der Regel mit einem Konsonan-
tenbuchstaben besetzt (Runde, Ruder, Biene,
sehen). Die einzigen Ausnahmen bilden Worter
mit Schreibdiphthongen wie z. B. Frauen, Feuer,
Feier (aber: Reihe, Weiher). Hier bleibt der An-
fangsrand der geschriebenen Reduktionssilbe
i.d.R. unbesetzt.

Aus den grundlegenden Strukturen lassen sich vier
Baumuster (vgl. Bangel et al. 2017; Hinney 2017)
identifizieren, die die Basis fiir das Entdecken der
Wortstrukturen in diesem Heft sind (s. Ubersicht 1).

Diese Baumuster geben die Lernprogression
vor: Wenn die Schreibregularitéiten und die Lesein-
struktion fiir Baumuster 1 und 2 verstanden und die
Schreibung dieser Worter sicher beherrscht werden
(Aufgaben 6 —12), kdnnen Baumuster 3 und 4 er-
schlossen werden (Aufgaben 13—16). Als Analyse-
instrumente bieten sich zum einen die ,Silbenprobe”
(vgl. Hinney 2017), zum anderen das sogenann-
te ,Hauser-Modell“ (vgl. Bredel 2010, Aufgaben 7
und 13) an.

* Baumuster 1: Nase, leben, Esel, Bogen,
rote, schéne, Nudel, Liebe, Ofen, liegen
Die Hauptsilbe ist offen, der Vokal wird
lang und gespannt gelesen.

» Baumuster 2: binden, Ente, Eltern,
wandern, denken, helfen, Hiifte, Welpen
Die Hauptsilbe ist geschlossen, der Vokal
wird kurz und ungespannt gelesen.

* Baumuster 3: Welle, schwimmen, Krallen,
messen, fette, backen, meckern, Hitze,
sitzen
Die Hauptsilbe wird durch die Einfligung
eines Konsonantenbuchstabens geschlos-
sen, der Vokal wird kurz und ungespannt
gelesen. Im Gesprochenen hért und spricht
man bei Wortern dieses Baumusters nur
einen Konsonanten, der zu beiden Silben
gehort. Er bildet ein sogenanntes Silben-
gelenk. Zu den besonderen Silbengelenk-
schreibungen zéhlen <ck> und <tz>, da
hier eine einfache Verdoppelung nicht vor-
gesehen ist.

- Baumuster 4: Schuhe, sehen, Rehe,
Miihe, wehen, gehen, stehen, Reihe
Die Silbengrenze bei diesen Wértern wird
im Geschriebenen mit einem <h> im An-
fangsrand der Reduktionssilbe angezeigt.
Zwischen Hauptsilbe und Reduktionssilbe
befindet sich in der gesprochenen Spra-
che kein Konsonant — wir héren uns also
in der Standardlautung kein [h] am Anfang
der Reduktionssilbe sprechen. Die Haupt-
silbe ist offen, der Vokal wird lang und ge-
spannt gelesen.

Ubersicht 1: Baumuster im Kernbereich der deutschen
Wortschreibung

o
(4]
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Abbildung 1: Hiusermodell (Bredel 2010)

NN

Abbildung 2: Silbenbdgen fiir die Silbenprobe
(Hinney 2017)

Das Héusermodell (s. Abbildung 1) kann fir Wér-
ter des Kernbereichs zeigen, dass die Silben jeweils
aus Silbenanfangsrand, Silbenkern und Silben-
endrand bestehen. Die Silbenkerne sind jeweils
mit einem oder zwei Vokalbuchstaben besetzt. In
der Reduktionssilbe erscheint ausschlieBlich der
Buchstabe e. Er ist deshalb bereits in der Matrix
der Aufgaben 7 und 13 eingetragen. AuBerdem ist
der Silbenanfangsrand der Reduktionssilbe (fast)
immer besetzt. Ausnahmen von dieser Regulari-
tat finden sich bei Wértern mit Diphthongbuchsta-
ben (bauen, freuen, Feuer, kauen). Alle anderen
Silbenrénder kénnen, miissen jedoch nicht besetzt
sein. Die Leseinstruktion gibt der Silbenendrand
der Hauptsilbe. Ist er mit einem Buchstaben be-
setzt (Wes-te, brem-sen, Son-ne, schwim-men), wird
der Vokal der betonten Silbe kurz und ungespannt
gelesen. Ist er nicht besetzt (ra-ten, Rie-se, dre-
hen), wird der Vokal der betonten Silbe lang und
gespannt gelesen.

Die Silbenbdgen (s. Abbildung 2—3) haben als
Analyseinstrument den Vorteil, dass sie direkt un-
ter das geschriebene Wort gesetzt werden kénnen.
Der Silbenschnitt kann auch gesetzt werden, wenn
die Schreibschrift genutzt wird.

le|gen fas|ten
SN—”’ S——

Abbildung 3: Silbenbdgen und Markierung des
Silbenschnitts

AuBerdem bieten die Silbenbdgen die Moglichkeit,
auch Wérter zu analysieren, die Mehrgraphen als
Silbengelenkschreibung enthalten (fischen, ma-
chen, Rache, Tische). Diese werden im Geschrie-
benen nicht verdoppelt, sodass sie — genau wie ihr
Aquivalent im Gesprochenen — zu beiden Silben
gehdren. Hier kdnnen Kreuzbdgen die Zugehorig-
keit dieser Buchstaben zu beiden Silben markieren
(s. Abbildung 4).

fischen

machen

Abbildung 4: Kreuzbdgen unter Wértern mit
Mehrgraphen als Silbengelenk-
schreibung

Ein weiteres Baumuster gehért in den Peripherie-
bereich der Wortschreibung:

* Baumuster 5: fihlen, wdhlen, nehmen,

Fahne, dehnen, wohnen, Ohren

Bei einigen Wértern, deren Reduktions-
silbe mit <l, m, n, r> beginnt, endet die
Hauptsilbe mit dem Buchstaben h, um als
Leseinstruktion anzuzeigen: langer und
gespannter Stammvokal. Jedoch steht das
Dehnungs-<h> nicht bei allen daftir in Fra-
ge kommenden Wortern (Schule, Name,
Zone, Schere).

Dieses Baumuster 5 kann erst erschlossen werden,
wenn die Leseanweisung der anderen vier Struk-
turtypen erkannt wurde. Worter des Baumusters 5
werden in den Aufgaben 20 und 21 des Heftes als
Merkworter behandelt, da das Dehnungs-h nur in
ca. der Halfte der Worter vorkommt, in denen es
vorkommen kénnte.

Dariiber hinaus haben Wérter mit s, ss oder 8
eigene Seiten (Aufgaben 17—-19), da es hier die
folgende Besonderheit gibt: Folgt auf eine offe-
ne Silbe ein stimmloser s-Laut im Anfangsrand
der Reduktionssilbe, dann schreiben wir B: rei-
Ben, grii-Ben, Ma-Be, Fl5-Be. Stimmlosigkeit in
Silbengelenkposition wird in diesen Féllen aller-
dings nicht durch eine Verdoppelung des Buch-
stabens f angezeigt: Ist die erste Silbe geschlos-
sen und gehért der stimmlose s-Laut zu beiden
Silben (Silbengelenk), muss das s zur Schrei-
bung des Silbengelenks herangezogen werden:
Risse, Masse, wissen, kiissen, Schibsser. An-
sonsten dient der Buchstabe s regulér zur Ver-
schriftung des stimmhaften s-Lautes (rei-sen, lei-
se, bd-se, Lo-se). Die Schreibung wird auch in
verwandten Formen beibehalten, in denen der
s-Laut positionsbedingt stimmlos wird (er reist,
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boshaft, Losbude). Diese sogenannte Morphem-
konstanz ist ein wesentliches Kennzeichen des
deutschen Schriftsystems.

Die vier bzw. finf Baumuster der nativen Basis-
formen werden wegen der Stérke des morphologi-
schen Prinzips an verwandte Wérter vererbt. Das
morphologische Prinzip besagt, dass nach Méglich-
keit die Schreibung des Wortstamms in alle Wort-
formen transportiert wird. Es gibt nur wenige pro-
minente Ausnahmen: z. B. Bliite und nicht *Bliihte,
obwohl bliihen. Diese Ausnahme ist jedoch auf der
Grundlage der Silbenstruktur gut erkldrbar. Das
kann man priifen, indem man Bliite und blihen in
die Hauserstruktur eintréigt: Das h ,passt” nicht in
die Struktur von Bliite hinein.

In Wortschreibungen wie rei3en — Risse, schlie-
Ben — Schlésser, kamen — kommen haben wir
unterschiedliche Stammformen in Wértern einer
Wortfamilie. Diese Schreibungen sind deshalb fiir
Schilerinnen und Schiiler unter Umstdnden schwe-
rer nachzuvollziehen, obwohl auch sie reguldr Gber
die die jeweilige Stammform enthaltende zweisilbi-
ge Basisform hergeleitet werden kénnen. Die mor-
phologische Konstanz zeigt sich in der Regel auch
bei der Schreibung von Affixen (also Préfixen und
Suffixen). Ausnahmen finden wir z. B. in diesen Fdl-
len: Lehrerin, aber Lehrerinnen; Ereignis, aber Er-
eignisse.

Die morphologische Konstanz prégt (neben der
groBen Anzahl an zweisilbigen Basiswortern und
der satzinternen GroBschreibung) das deutsche
Schriftsystem ganz wesentlich. Fir das orthographi-
sche Lernen ist es deshalb von Vorteil, wenn man
die Basisformen (Baumuster 1-4) sicher schreiben
kann, denn die phonographisch-silbischen Infor-
mationen aus diesem prototypischen Zweisilber
werden an verwandte Formen vererbt. Um sicher
und widerspruchsfrei zur richtigen Schreibung zu
gelangen, muss man also zundchst die zweisilbige
Basisform bilden (er griit — griiBen, der Schuh —
die Schuhe, stumm — stumme). Aufgabe 22 zeigt, wie
diese Strategie eingeflihrt werden kann (s. auch Ab-
bildung 5). Sie heiBt in den Materialien des Rechi-
schreibheftes zwar ,Verldngern®, weil sie unter
diesem Terminus in unterrichtlichen Kontexten ge-
meinhin eingefuhrt ist, genau genommen handelt
es sich jedoch um die Bildung der zweisilbigen Ba-
sis- oder Schllsselform, die die wichtigen phono-
graphisch-silbischen Informationen der Wortformen
einer Wortfamilie enthdilt.

S

Abbildung 5: Strategiezeichen fiir das Bilden der
zweisilbigen Basisform

Insbesondere bei Verben kann der Terminus ,,Ver-
ldngern® Schilerinnen und Schdler in die Irre fiihren
(z.B. kippt — Basisform = kippen und nicht kippte).
Hier sollte gemeinsam erarbeitet werden, wie die
zweisilbige Basisform gefunden werden kann: Bei
Prdsensformen und schwachen Préteritumsformen:
wir-Form im Présens (z.B. sie sagte — wir sagen),
bei starken Préteritumsformen: wir-Form im Prdte-
ritum (z.B.: er lief — wir liefen).

Dieses zweischrittige Konstruktionsprinzip (ers-
tens zweisilbige Basisform bilden, zweitens Silben-
probe; vgl. Hinney 1997) ist die Basis der Aufgaben
22-23 fir einsilbige Wérter und vieler Aufgaben in
Teil B des Heftes.

Auch die d/iu-Schreibung folgt dem Prinzip der
morphologischen Konstanz. Um zu Uberprifen,
ob ein Wort mit & oder éu geschrieben wird, muss
eine verwandte Wortform mit a oder au gefunden
werden: wdssrig — Wasser, hdufig — Haufen, dngst-
lich — Angst, Bdume — Baum, Zédhne — Zahn. Dies
ist hdufig, aber nicht immer ein einsilbiges Wort der
Wortfamilie. Als Strategiezeichen dient der Blitz:

Abbildung 6: Strategiezeichen zum Ableiten von
Wértern mit 6/6u

Das, was fir das orthographische Lernen im Kern-
bereich der Wortschreibung relevant ist, ist in
Tabelle 2 (vgl. Hinney 2017) noch einmal zusam-
mengefasst. Sie zeigt die finf Baumuster und wie
silbische und morphologische Schreibungen aufei-
nander bezogen sind: er rennt, Rennwagen, Grund-
form: rennen; es zieht, Ziehwagen, Grundform: zie-
hen; Los, Losbude, Grundform: Lose usw.

Teil B: Wortbausteine in Woértern
untersuchen

Die Wortbildungsmdglichkeiten im Deutschen sind
von einer hohen Produktivitét geprdgt, die stdn-
dig zu Neuschépfungen und Bedeutungsnuancie-
rungen und damit zu einer stéindigen Erweiterung
des Wortschatzes fuhrt. Das Deutsche verflgt we-
gen seiner produktiven Wortbildungsverfahren tiber
komplexe und lange Wdrter (insbesondere bei den
Inhaltswértern), die besondere Herausforderungen
an Schreibende und Lesende stellen. Die Einsicht
in die Struktur komplexer Wérter hilft deshalb beim
richtigen Schreiben und beim schnellen Lesen.
Die wichtigsten Wortbildungstypen sind die Kom-
position (die Schultiir, der Hausbau, schwarzweif3),




Tabelle 2: Wie die Strukturen der zweisilbigen an einsilbige und komplexe Wérter vererbt werden (vgl. Hinney 2017):

Baumuster 1

(offene Hauptsilbe)

alle Vokalbuchstaben,
Schreibdiphthonge und <ie>

malen, Téne

schreien, lieben

er malt, Ton

schreit, liebt

Malschule, Tonkunst

Schreihals, Liebling

Baumuster 2 Kante, Helme, kalte Helm, kalt Helmpflicht,

(geschlossene Hauptsilbe) Kaltspeise
Gurke, starke, arme stark, stérker, arm, Starkstrom

drmer

Baumuster 3 Betten, kommen Bett, er kommt Bettbezug

(geschlossene

Hauptsilbe): doppelter

Konsonantbuchstabe als

Notation eines Silbengelenks, | backen, kratzen es backt, kraizt Backstube,

auch ckund tz Kratzblirste

Mehrgraphen werden nicht Hunger, Fische, er fischt, kocht Fischstube,

verdoppelt: <ng> <sch> <ch> | kochen Kochstube

Baumuster 4
(offene Hauptsilbe):
silbeninitiales h

Rehe, gehen, flehen,
friihe

Reh, er geht, fleht,
frih

Rehkitz, Gehstock,
Friihsttick, Frihling

Baumuster 5
(Dehnungs-h)

fahren, Zdhne,
lehnen, dehnen

er féhrt, Zahn,
er lehnt, dehnt

Fahrbahn,
Zahnschiene,

(Peripheriebereich)

Lehnstuhl, Dehnung

Wortbildung
Komposition Derivation
Prafigierung
Ziehbriicke beziehen,
abziehen

die Derivation (abbiegen, riesig, die Freiheit, die Ab-
l6sung) und die Konversion (das Blau, das Singen,
biken) (s. Ubersicht 2).

Durch Wortbildung kénnen sehr komplexe Wor-
ter entstehen, die zu sehr groBen Wortfamilien fih-
ren kénnen: Weltmeisterschaftsspiellibertragung,
Schuljahresabschlussballkleidverkauf. Komplexe
Woérter sind bindr strukturiert und sind damit im-
mer aus zwei unmittelbaren Konstituenten zu-
sammengesetzt (Weltmeisterschaftsspiel + liber-
tragung, Schuljahresabschlussballkleid + verkauf),
die die semantisch-lexikalischen und grammati-
schen Merkmale der Konstruktion bestimmen (vgl.
Bangel 2017; Fuhrhop/Miiller 2018). Dennoch ist

Konversion
Suffigierung
Ziehung, das Ziehen Ubersicht 2:
Ziehbar

Wortbildungstypen

es u.a. fur die Herleitung von Schreibungen sinn-
voll, das Zerlegen von komplexen Wértern in all
ihre Konstituenten (Wortbausteine) mit den Schii-
lerinnen und Schilern zu erarbeiten und zu Gben
(Aufgaben 3, 5, 11, 12).

Im Rechtschreibheft folgt im Wortbildungsteil
auf eine einleitende Aufgabe zu Wortfamilien (Auf-
gabe 1) eine Aufgabe zum Erforschen von Kompo-
sita (Aufgabe 2). Bei Determinativkomposita spe-
zifiziert das Erstglied (das Bestimmungswort) das
Zweitglied (das Grundwort). Das Grundwort gibt
die grammatischen Merkmale des Gesamtwortes
vor. Nach ihm richtet sich die Flexion und das Ge-
nus. Bei seltener vorkommenden Kopulativkompo-
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sita sind die Konstituenten gleichrangig (siBsauer,
schwarzweiB3).

Durch Derivation entstehen neue Worter aus
bestehenden Wortstimmen durch das Anfligen
von Affixen. Die Prdfigierung ist sehr produktiv
far Verben und fihrt in der Regel zur Bedeutungs-
nuancierung (ziehen — beziehen — anziehen — ver-
Ziehen — entziehen) (Aufgabe 4). Die Ausgangsver-
ben werden entweder durch ein Prdfix (be-, ent-,
er-, ver-, zer-) oder durch eine Verbpartikel (ab-,
an-, auf-, vor-) linksseitig erweitert (beziehen, an-
ziehen). Der Unterschied zwischen mit Préfixen
bzw. Verbpartikeln erweiterten Verben besteht da-
rin, ob sie zu Trennbarkeit fihren oder untrennbar
sind. Prdfixe sind nicht vom Wortstamm trennbar,
im Partizip 1l gibt es kein ge-, und das zu im zu-
Infinitiv bleibt auBerhalb des Wortes: Sie bezieht
die Wohnung. Sie hat die Wohnung bezogen. Sie hat
vor, die Wohnung bald zu beziehen. Die Verbpar-
tikeln sind hingegen vom Verb trennbar: Sie zieht
das Kleid an. Sie hat das Kleid angezogen. Sie hat
vor, das Kleid anzuziehen (Aufgabe 5).

Préfixe, die sich als Bestandteil einer komplexe-
ren Wortbildung nicht am Wortanfang, sondern in
der Mitte des Wortes befinden, kénnen fir Schile-
rinnen und Schiiler unter Umstdnden schwerer zu
identifizieren sein (z.B. Selbstvertrauen, Lernver-
trag). Vor allem im Hinblick auf die besonders feh-
leranfdlligen Schreibungen der Prdfixe ver- und vor-
sollten auch solche schwierigen Konstruktionen mit
den Schilerinnen und Schiilern untersucht werden
(Aufgabe 6). Eine weitere orthographische Schwie-
rigkeit stellen Wérter dar, deren Prdfix mit demsel-
ben Konsonantbuchstaben endet, mit dem auch das
Basiswort beginnt (z. B. verrechnen, auffinden, an-
nehmen) (Aufgobe 7).

Bei der Suffigierung wird der Wortstamm durch
ein Suffix nach rechts erweitert (Ziehung, zieh-
bar), es erfolgt hdufig ein Wortartwechsel. Beson-
ders Nomen und Adjektive entstehen so (Aufga-
be 8). Aus orthographischer Perspektive bereitet
besonders die Schreibung des Suffixes -ig vielen
Schiilerinnen und Schiilern Probleme. Um hier
Schreibsicherheit zu erlangen, ist es wichtig, die
Wortbildungsstruktur zu durchschauen und die Suf-
fixe -ig und -lich voneinander abgrenzen zu kon-
nen (Aufgabe 9). Die Bildung von Wortern mit den
Suffixen -chen und -lein kann dabei helfen, den
Stamm der Ausgangsworter zu identifizieren (z. B.
Auge — Auglein, Affe — Affchen, aber: Bruder — Brii-
derchen, Ritter — Ritterchen). Andersherum ist es
wichtig, dass Schilerinnen und Schiller diese Ver-
niedlichungsformen (Diminutiva) mit den jeweiligen
zweisilbigen Basisformen in Verbindung bringen
kénnen, um die richtige Schreibung herzuleiten
(Aufgabe 10).

Die Konversion ist ebenfalls hochproduktiv und vor
allem fiir die GroB- und Kleinschreibung relevant, da
hierbei ein Wortartwechsel erfolgt, ohne dass sich
die morphologische Struktur des Wortes veréindern
muss. Dies trifft vor allem auf die syntaktische Kon-
version zu (das Griin, das Flir und Wider, das Ach
und Weh, das Singen, das Laufen, das Schéne).
Nur bei der morphologischen Konversion, die héufig
auch als implizite Derivation eingeordnet wird, ver-
dndert sich die morphologische Struktur des Wor-
tes: der Lauf, der Sprung, der Treff. Bei der mor-
phologischen Konversion bernimmt das Zielwort
alle Eigenschaften der Wortart, in die der Wechsel
erfolgte: Nomen kénnen beispielsweise in der Re-
gel einen Plural bilden (die Ldufe, die Spriinge, die
Treffen), was bei Wértern, die durch syntaktische
Konversion entstanden sind, nur selten mdglich ist
(das Essen — die Essen).

Unter orthographischer Perspektive ist besonders
wichtig, dass auch bei wortgebildeten Wértern die
morphologische Konstanz die Schreibung bestimmt.
Um dies zu lernen, kdnnen Wérter in ihre Bestand-
teile zerlegt, zu den Wortstémmen die zweisilbige
Basisform gebildet und diese dann mit der Silben-
probe untersucht werden. Als zusdtzliche Strategie
wird dafiir das Zerlegen in Wortbausteine genutzt
(Aufgaben 3, 5, 12; s. Abbildung 7).
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Abbildung 7: Strategiezeichen fur das Zerlegen
komplexer Wérter in ihre morpholo-
gischen Bestandteile

Zu den Stdmmen kann dann die zweisilbige Basis-
form gebildet werden, die wiederum alle relevanten
Informationen zur Schreibung enthailt.

Teil C: GroBschreibung in Sdtzen
untersuchen

Die satzinterne GroBschreibung ist eine weitere
Besonderheit des deutschen Schriftsystems. Als
Grundregel gilt: Erweiterbare Kerne von Nominal-
gruppen werden groBgeschrieben. Der Kern einer
nominalen Gruppe befindet sich an ihrem rechten
Rand (vgl. Maas 1992, Eisenberg 2006). Um ent-
scheiden zu kénnen, ob ein Wort im Satz groBge-
schrieben wird, missen Schiilerinnen und Schiiler
also den erweiterbaren Kern der Nominalgruppe be-
stimmen kénnen. Dazu bietet sich v.a. die Erwei-
terungsprobe mit Adjektivattributen an, denn diese
stehen im Gegensatz zu Artikelwdrtern immer direkt
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vor dem groBzuschreibenden Wort (z. B. die groBe
Uberraschung). In der Schreibpraxis fiihrt die Arti-
kelprobe héufig zu Schreibungen wie die *GroBe
*liberraschung, weil der Kern der Nominalgruppe
nicht erkannt wird, sondern mechanisch nach dem
Artikelwort groBgeschrieben wird.

Um die Erweiterungsprobe zu verstehen und zu
Uben, bieten sich zundchst Treppentexte an, die ver-
deutlichen, dass der Kern der Nominalgruppe im-
mer am rechten Rand der Gruppe steht und dieser
Kern durch Adjektivattribute erweitert werden kann
(vgl. Rdber-Siekmeyer 1999). Der groBzuschrei-
bende Kern der Nominalgruppe riickt durch die Er-
weiterungen immer mehr an den rechten Rand der
Gruppe (Aufgabe 1). Die Erweiterungsprobe kann
ebenfalls an Satzen erprobt werden (Aufgaben 2, 3,
10, 11). Als Strategiezeichen fir die Erweiterungs-
probe kann das in Abbildung 8 genutzt werden:

Abbildung 8: Strategiezeichen flir die satzinterne
GroBschreibung

Es muss im Lernprozess deutlich werden, dass die
Erweiterungen tatséchlich Adjektivattribute sein
mussen. Sie missen eine Flexionsendung haben,
also eine Endung, die ein e enthdlt: -e, -en, -em, -er
(Aufgaben 4-6). Wenn die Schiilerinnen und Schu-
ler diese Sicherheit nicht haben, kann es passieren,
dass auch Erweiterungen durch Partikeln oder ad-
verbial gebrauchte Adjektive (Die Suppe schmeckt
sehr “Lecker; Die Wand ist schén *Bemalf) zur GroB3-
schreibung flhren.

Zusdatzlich bietet es sich an, die Umstellprobe —
oder noch gunstiger die Vorfeldprobe — einzuliben,
um Nominalgruppen gut abgrenzen zu lernen (Auf-
gaben 7-8). Dabei kdnnen die Schulerinnen und
Schiller entdecken, dass jeweils das letzte Wort
einer erweiterbaren Nominalgruppe groBgeschrie-
ben wird (Aufgabe 8). Dieses Verfahren hat aller-
dings auch seine Grenzen: Bei prdpositional ange-
schlossenen Atiributen und Genitivattributen liegen
zwei nominale Kerne vor, wobei nur einer durch die
Umstellprobe ermittelt werden kann (z. B. Der Hund
meines Freundes ist niedlich. Niedlich ist der Hund
meines Freundes.). Die Umstellprobe dient in ers-
ter Linie dazu, die Schiilerinnen und Schiiler darin
zu unterstitzen, einen Blick flir Satzstrukturen zu
entwickeln. Spdter kann man sich ausschlieBlich
auf das Erweitern beschrdnken.

Die Erweiterungsprobe ermdglicht es, dass auch
Wérter, die sich im Satz bzw. in der Wortgruppe wie

Nomen verhalten (aber in anderen Kontexten keine
sind, vgl. Konversionen; Ubersicht 2) und deshalb
groBgeschrieben werden missen, widerspruchs-
frei erfasst werden kénnen. Eine stdndige Erweite-
rung des GroBschreibungskonzepts, wie es tradi-
tionell den Schillerinnen und Schiilern immer wieder
abverlangt wird, kann entfallen (also Merksdtze
wie: Verben schreibt man eigentlich klein. Wenn sie
nominalisiert sind, werden sie groBgeschrieben).

Die satzinterne GroBschreibung bleibt auch mit
diesem auf wenige Handlungsschritte begrenzten
Verfahren ein schwieriger Bereich der deutschen
Orthographie. Deshalb gilt auch hier, dass zum ein-
sichtsvollen Lernen eine reflektierte Schreibpraxis
gehort.

Der Peripheriebereich ist nicht Gegenstand der
Aufgaben im Heft. GroBschreibungen, die sich nicht
auf erweiterbare Kerne beziehen, sollten erst dann
thematisiert werden, wenn der Kernbereich sicher
beherrscht wird — und wenn sie in der Schreibpraxis
der Schiilerinnen und Schiller vorkommen (Aufga-
ben und Erklérungen: vgl. Miller 2019).

Teil D: Rechtschreibstrategien nutzen

Entdeckendes Lernen, wie es den Aufgaben des
Rechtschreibhefts zugrunde liegt, ist an den Ein-
satz von Strategien gebunden. Dazu gehdren das
Vergleichen und Ordnen, wie es z. B. die Aufgaben
zur Unterscheidung von offenen und geschlosse-
nen Silben in Teil A verlangen, aber auch das Erar-
beiten von syntaxbasierten Kriterien, die zur GroB-
schreibung fuhren, in Teil C.

Um solcherart strategisches Handeln zu festi-
gen, enthdlt Teil D des Hefts Aufgaben, die mit Hil-
fe der Strategien, die die Schiilerinnen und Schiiler
bei der Bearbeitung der Aufgaben bereits kennen-
gelernt haben, gelést werden sollen. Die Strategien
sind in diesen Aufgaben durch die im Heft verwen-
deten Zeichen vorgegeben (Zweisilber untersuchen,
zweisilbiges Schllisselwort suchen, Verléngern, Ab-
leiten, Wortern in Wortbausteine zerlegen). Je ein
Beispiel illustriert, wie die Aufgaben zu ldsen sind.

Zundchst gibt es Aufgaben, in denen die richtige
Schreibung begriindet werden soll (Aufgaben 1-3).
Danach folgen Aufgaben, in denen falsch geschrie-
bene Wérter korrigiert werden miissen und die Ent-
scheidung mit Hilfe der Strategien zu begriinden ist
(Aufgaben 4-5). In Aufgabe 6 werden dann falsch
geschriebene komplexe Wérter angeboten, die zu-
ndchst in ihre Bestandteile zerlegt werden miissen.
In Aufgabe 7 muss zusdtzlich das fehlerhafte Wort
in einem Satz gefunden werden.

Die Aufgaben aus diesem Heftteil beziehen sich
ausschlieBlich auf die Wortschreibung (Teil A und
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Mitten in der Nacht wachte Leo von einem selisamen Geradusch auf. Er wollie aufstehen,
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Abb. 9: Schulertext (Klasse 5) mit Korrekturzeichen der Lehrkraft

B), da das strategische Vorgehen mehrschrittig und
komplex ist und von den Schilerinnen und Schi-
lern immer wieder eingelibt werden muss. Die Stra-
tegiezeichen (zusdtzlich dann auch die Treppe flr
die satzinterne GroBschreibung) kénnen ebenso
als Korrekturzeichen fiir die Uberarbeitung eigener
Texte genutzt werden. So geben sie den Schillerin-
nen und Schilern bereits Hinweise

e auf die Art des Fehlers und

* auf seine Behebung (s. Abbildung 9).
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Informationen zum silbentrennenden h und zur
Silbengelenkschreibung

Was ist das silbentrennende h? Welche Funktion hat es?

Das silbentrennende h steht im Zweisilber immer zwischen den Vokalbuchstaben und
zeigt, wo die Grenze zwischen den Schreibsilben liegt. Wenn man das Wort spricht,
hért man das h nicht.

Was ist eine Silbengelenkschreibung? Welche Funktion hat sie?

In manchen Wértern mit geschlossener Silbe hort und spricht man nur einen
Konsonanten in der Wortmitte. Er gehért zu beiden Silben und bildet ein Silbengelenk,
denn er verbindet beide Silben miteinander. Beim Schreiben wird dieser Konsonant-
buchstabe verdoppelt: schwimmen, kennen, raffen, kiissen, der Koffer, die Karre.

Die Silbengelenkschreibung gibt dem Leser folgenden Hinweis: Die erste Silbe ist
geschlossen, also wird der Stammvokal kurz und ungespannt gesprochen.




